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I
                                                                  I
Методические аспекты  реализации стандартов второго поколения

Проанализируем конкретные действия учителя на уроке в соответствии с новым стандартом.

Известно, одно из назначений фундаментального ядра содержания образования состоит в том, чтобы определить «системы ключевых задач, обеспечивающих формирование УУД, адекватных требованиям стандарта к результатам образования». 
Рассмотрим в связи с этим, три ключевые задачи, общие для любой предметной области, носящие универсальный характер:

1) задача изучения нового понятия;

2) задача изучения нового утверждения, правила, теоремы;

3) задача обучения решению проблем (задач).

Понятно, что любая лекция или урок является комбинацией этих трёх фундаментальных дидактических задач.
Проанализируем принятые в методике обучения (математике) подходы к  решению этих трёх фундаментальных дидактических задач: формированию понятия, утверждения, подходов к решению задачи,- с целью выяснения формируемых при этом универсальных учебных действий, например, познавательного типа.
Рассмотрим первую из ключевых задач- задачу формирования нового понятия. Изучение нового понятия состоит из последовательно чередующихся этапов: мотивация введения нового понятия; этап выявления существенных свойств понятия, составляющих его определение;  этап усвоения понятия, пробное применение понятия, узнавание понятия в различных ситуациях; закрепление и обогащение понятия, выстраивание связей понятия с ранее изученным материалом и с новыми знаниями, открытие новых возможностей применения понятия, перспектива развития нового понятия.  Если на уроке введение нового понятия происходит  без мотивации (или, в лучшем случае, говорится, «потом пригодится»), то это противоречит структуре учебной деятельности, нарушает естественный ход мыслительной деятельности и может создавать препятствия для успешного усвоения понятия. 
Для наглядности располагаем выявляемые на каждом этапе УУД в таблицу 2. Такая форма записи структурирует выявленное соответствие между ключевыми задачами, этапами, многоуровневыми  системами задач и упражнений, универсальными учебными действиями.
Таблица 1
	Этапы формирования понятия
	МСЗ и упражнений
	Формируемые УУД

	1.Подготовительный этап – актуализация старых знаний, мотивация введения нового понятия
	Система вопросов, упражнений, подключающих жизненный, познавательный опыт учащихся, актуализирующих старые знания, подводящая к необходимости нового понятия. Мотивация может возникнуть из чисто теоретических потребностей, например, недостаточность натуральных чисел для решения уравнений данного типа.
Примеры мотивации из УМК: Мордкович, Петерсон, Гельфман.
	Построение речевого высказывания, сопоставление известного и того, что ещё неизвестно; поиск существенной информации, классификация по заданному основанию,  смыслообразование (связь между деятельностью и её мотивом); целеполагание, планирование, прогнозирование, постановка проблемы

	2.Этап выявления существенных свойств понятия, составляющих его определение, анализ слов и логической структуры, введение нового знания
	Упражнения на варьирование существенных и несущественных свойств понятия. Классификация совокупности по данным основаниям. Цепочка упражнений на выделение объектов с заданными свойствами может подвести к любому новому понятию. Упражнения на «да»и «нет», на выявление существенных свойств понятия. Упражнения, выявляющие логическую структуру определения, например, структура определения типа 
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означает, что объект X принадлежит понятию А т. и т.т., когда выполнены существенные свойства а и b. Например, четырёхугольник является трапецией, если 1)у него две стороны параллельны, и 2)две другие стороны не параллельны. 
	Анализ, выявление существенной информации, классификация объектов на обладающих заданным свойством и не обладающих; обобщение, абстрагирование, наблюдение, моделирование, знаково- символическая деятельность, выдвижение гипотезы и её проверка.
Проверка определения
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	3.Усвоение, 

пробное применение понятия, 
узнавание понятия в различных ситуациях
	Аналогично, объект X не принадлежит понятию А, если
[image: image3.wmf]b

a

A

X

Ú

Û

Ï

 не выполнено хотя бы одно из существенных свойств а или b. Система упражнений нацелена на распознавание понятия, на выведение следствий из определения или комбинации  нескольких определений. Проверка существенных свойств -  это ориентировочная основа деятельности при работе с понятием
	Проверка определения
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составлено

следующими действиями:

- анализ объекта, 

- подведение информации об объекте под понятие существенного свойства;

-выявление существ.инф. о наличии свойств а, b;

- самостоятельное достраивание, восполнение недостающей компоненты, подведение под понятие А;

- выведение следствий, установление причинно-следственных связей;

- синтез- выведение следствий.

Проверка определения 
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	4.Закрепление, обогащение понятия, погружение его в систему связей с ранее изученными и вновь вводимых понятий; систематизация,  перспективы развития понятия
	Использование понятия в конкретных ситуациях позволяет учащимся усвоить умение переходить от понятия к его существенным свойствам и наоборот.
	Структурирование знаний, 

анализ, 

синтез, 

оценка,

свободная ориентация и восприятие текстов научного и делового стилей


С  уверенности можно сказать, что если учитель на уроке реализует тот или иной этап формирования понятия, то, следовательно, он формирует указанные в третьей колонке УУД.
Перейдём ко второй фундаментальной дидактической задаче – задаче изучения нового утверждения, правила, теоремы, алгоритма. Этапы изучения утверждения аналогичны рассмотренным, только между 2 и 3 этапами добавляется этап доказательства со всеми присущими ему атрибутами: анализом логической структуры доказательства, анализом терминов и этапов доказательства, рассмотрением аналогичных ситуаций, аналогичных способов действий, построение речевого высказывания, построения цепи рассуждений. Конечно, система упражнений при изучении теоремы (алгоритма, утверждения) будет иной, чем при изучении понятия. Проведение доказательства актуализирует формирование следующих УУД: анализ, синтез, построение речевого высказывания, построения цепи рассуждений, обобщение, аналогия. Сказанное систематизируем в таблицу2:
Таблица 2
	Доказательство
	Упражнения на анализ логической структуры доказательства, замена используемых понятий на их определения, анализ этапов доказательства, поиск и рассмотрение аналогов (как ситуации, так и способов действий), построение речевого высказывания, построения цепи рассуждений.
	анализ,

синтез,

аналогия,

построение речевого высказывания, построение цепи рассуждений, обобщение


Рассмотрим третью фундаментальную дидактическую задачу -  задачу обучения решению проблем (задач). При различии методических подходов к обучению решению задач, можно выделить общие действия, которые составляют приём решения проблемы, задачи (в том числе текстовых заданий, уравнений, систем). Это следующие действия: 
1. Анализ условия (что дано, что требуется), введение буквенных обозначений.

2. Схематическая запись условия в виде таблицы, схемы, графа с использованием введённых обозначений.

3.  Составление модели (уравнения, неравенства, системы); 
4. Решение уравнений (неравенств, систем) или нахождение из системы искомой комбинации неизвестных с помощью замен, преобразований, геометрических интерпретаций уравнений и систем (знаково-символическая деятельность).

5. Проверка и оценка корней (все ли имеют смысл в контексте условия задачи? Не появились ли неправдоподобные геометрические, физические и иные величины?).

6. Исследование, обобщения задачи или способа решения для видоизменённых условий, другие подходы к решению. (А что будет, если «пошевелить» задачу, рассмотреть предельный, «крайний» случай, другие связи, здесь возможны неожиданные эффекты. Эти эвристические приёмы называются «метод крайнего», приём абстрагирования, приём конкретизации). 

7. Рефлексия (какие затруднения встретились мне в решении? почему? как я их преодолел?), полезные выводы на будущее, саморегуляция умственной деятельности.

    Располагаем выявляемые на каждом этапе УУД в таблицу 3. Такая форма записи структурирует выявленное соответствие между ключевыми задачами, этапами и универсальными учебными действиями:
Таблица 3
	Этапы решения задачи (проблемы)
	Формируемые универсальные учебные действия (УУД)

	Анализ условия (что дано, что требуется), введение буквенных обозначений
	Целеполагание, выделение существенной информации, формулирование проблемы и создание способа её решения, абстрагирование, аналогия, типологизация  (классификация),
знаково-символические действия

	Схематическая запись условия в виде таблицы, схемы, графа с использованием введённых обозначений
	Планирование, систематизация, абстрагирование,

знаково-символические действия,  моделирование

	Составление модели (уравнения, неравенства, системы); поиск известного аналога. Привлечение из математики, физики известного закона 
	Самостоятельное создание способа решения задач: анализ ситуации, корректировка аналога и его конкретизация, моделирование ситуации в графическом и символическом виде

	Решение уравнений (неравенств, систем) или нахождение из системы искомой комбинации неизвестных с помощью замен, преобразований, геометрических интерпретаций уравнений и систем (знаково-символическая деятельность)
	Анализ и выявление существенной информации, синтез (выведение следствий и достраивание недостающей компоненты), построение цепи рассуждений, преобразование модели, выдвижение и проверка  гипотез, 
доказательство

	Проверка и оценка корней (все ли имеют смысл в контексте условия задачи? Не появились ли неправдоподобные геометрические, физические и иные величины?)
	Анализ, выделение существенной информации, выведение следствий, конкретизация,
 знаково-символическая деятельность (интерпретация)

	Исследование, обобщения задачи или способа решения для видоизменённых условий, другие подходы к решению. (А что будет, если «пошевелить» задачу, рассмотреть предельный, «крайний» случай, другие связи, здесь возможны неожиданные эффекты. Эти эвристические приёмы называются «метод крайнего», приём абстрагирования, приём конкретизации)
	Анализ, синтез,
 поиск аналогов, 
построение логической цепи рассуждений,
умение сжато передать содержание,  
умение создавать, применять и преобразовывать знаки и символы, модели и схемы для решения учебных и познавательных задач;
выведение следствий,  доказательство, 
создание способов решения проблем поискового и творческого характера

	Рефлексия 
(какие затруднения встретились мне в решении? 
почему? 
как я их преодолел?),
 полезные выводы на будущее, саморегуляция умственной деятельности
	Смыслообразование, 
целеполагание, планирование, контроль, коррекция, оценка, 
волевая саморегуляция,
готовность и способность обучающихся к саморазвитию и самообразованию,
умение самостоятельно определять цели своего обучения, ставить и формулировать для себя новые задачи в учёбе и познавательной деятельности, развивать мотивы и интересы своей познавательной деятельности


Конечно, если на уроке реализуются отмеченные этапы работы с задачей (проблемой), то происходит формирование соответствующих универсальных учебных действий.

Итак, цель нашего исследования достигнута: определены ключевые задачи №№1-3, внутренне присущие учебному процессу,  «обеспечивающие формирование УУД, адекватных требованиям стандарта к результатам образования».  
Публикация  учебников по математике для 5 класса,
 соответствующих ФГОС и другой методической лотературы

В настоящий момент издательствами подготовлен ряд учебно-методических комплектов  по математике для 5 класса, в той или иной мере соответствующих ФГОС и рекомендованых министерством. Перечислим наиболее известные и распространённые из них и коротко остановимся на особенностях УМК. Подробную информацию можно найти на сайтах издательств.

1. А.Г. Мордкович, И.И. Зубарева.- Математика.-5 класс.- М.:Мнемозина,2012.

2. Г.В. Дорофеев, Л.Г. Петерсон. - Математика, 5 класс.- М.:Ювента,2012.

3. В.В. Козлов, А.А. Никитин, В.С. Белоносов и др. – Математика: учебник для 5 класса. - М.: Русское слово, 2013.

4. Э.Г. Гельфман, О.В. Холодная.- Математика: учебник для 5 класса. - М.:Бином. Лаборатория знаний,2012. (Проект «Математика. Психология. Интеллект»).

5. Ю.М. Колягин, Л.М. Короткова, Н.В. Савинцева.- Математика. 5 класс.- М.:Вентана-Граф,2013.

6. А.Г. Мерзляк, В.Б. Полонский, М.С. Якир.- Математика. 5 класс.- М.:Вентана-Граф,2013.

7. Н.Я. Виленкин, В.И. Жохов, А.С. Чесноков, С.И. Шварцбурд.-. 5 класс.- М.:Мнемозина,2012.

       При анализе современных УМК важное внимание уделяется достижению не только предметных, но и  метапредметных результатов. Как правило, эти результаты достигаются с помощью методического аппарата учебника и других пособий, входящих в УМК. Хорошие результаты получаются, когда  методический аппарат учебника основан на психологической теории деятельности: «развитие личности в системе образования обеспечивается формированием универсальных учебных действий» [1,c.7], и в основе его находится принцип предметной деятельности учащихся.  

       При таком подходе учитывается структура учебной деятельности: мотив, задача, операции, контроль, оценка; берётся во внимание ведущая деятельность учащихся разных возрастов: игровая, учебная, общение. При использовании авторами задачного подхода в обучении математике удаётся на первых же строчках учебного параграфа вовлечь учащихся в учебную деятельность, в процесс формирования универсальных учебных действий. УМК [1,2,4] безусловно, обладают перечисленными качествами. Важным новым требованием ФГОС к учебному процессу и учебникам является использование интерактивных электронных ресурсов. Упомянутые пособия имеют разработанные ЭОР как на образовательных сайтах www.school-collection.edu.ru и других, так и на CD.

     Важной чертой новых учебников является использование многоуровневых систем задач. Как правило, это трёхуровневые системы, состоящие их заданий минимально необходимого уровня (предполагающие применение известного алгоритма в знакомой ситуации), задач повышенного уровня, требующих применения знакомого алгоритма в новой ситуации   и  сложные незнакомые задачи  на перспективу, «на вырост» для проявляющих интерес к математике учащихся. В  качестве примера можно привести учебник[3], где в главе 9 «Деление натуральных чисел» обсуждается и решается вопрос о том, на какую цифру оканчивается число 
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, говорится о логарифме.
          В УМК [1,2,4] предложена одна из наиболее разработанных систем по формированию УУД средствами математики.
          Издательством «Просвещение» выпущена серия «Работаем по новым стандартам». Перечислим несколько книг из этой серии:

1)Криволапова Н.А. Внеурочная деятельность. Программа развития познавательных способностей учащихся 5-8 классов.- М.:Просвещение, 2012.

2)Иванов С.Г., Рыжик В.И. Исследовательские и проектные задания по планиметрии с использованием среды «Живая математика».- М.:Просвещение, 2013.

3)Чернобай Е.В. Технология подготовки урока в современной информационной образовательной среде.- М.:Просвещение, 2012.

4)Булин-Соколова Е.И. и др.  Формирование ИКТ-компетентности младших школьников.- М.:Просвещение, 2012.

5)Развитие исследовательских умений младших школьников. – Под редакцией Н.Б. Шумаковой.- М.:Просвещение, 2011.

     Издательство «Бином» в 2012-2013 гг издаёт для учителей и администрации ОУ сборники программ и нормативных документов в серии  Программы и планирование. Каждая программа к авторскому УМК выходит в отдельном издании и соответствует требованиям  к структуре основной образовательной программы, согласно ФГОС. В приложении даются перечни ЭОР, таблицы УУД. Смотрите сайт www.gazeta.lbz.ru. 
6)Информатика.  Программы для общеобразовательных учреждений, 2-11 классы.- М.: Бином. Лаборатория знаний,2012.

7)Бондарева И.И. и др. Современные технологии проведения урока в начальной школе с учётом требований ФГОС: Методическое пособие. – М.:Аркти,2012.
II
О проведении ГИА по математике 2014 г в Самарской области  и рекомендации учителям математики  по подготовке    учащихся к ГИА 2015 г.
В 2014 году подготовка к проведению и проверка ГИА по математике имели ряд особенностей. Впервые проводилась двукратная проверка всех работ учащихся, в случае расхождения выставленных баллов работы направлялись на третью проверку. Значительное количество выявленных расхождений объясняется как квалификацией экспертов, так и различным их пониманием цели контрольно-оценочной деятельности. Эти вопросы были в центре дискуссий проверявших.

Другой особенностью этого года было разделение экзамена на две формы – ОГЭ (обязательный государственный экзамен) для всех и ГВЭ (государственный выпускной экзамен) для занимавшихся по состоянию здоровья индивидуально и спецконтенгента. Причём для каждой формы экзамена были свои КИМы и критерии оценивания, специально разработанные для этой формы. 
Ещё одним новшеством была региональная компоновка части КИМов. Эксперимент прошёл успешно, никаких замечаний по качеству региональных КИМов экспертами и учителями высказано не было, чего не скажешь о ряде контрольно-измерительных материалов, присланных из ФИПИ.  

           Анализ выявленных пробелов в математическом образовании выпускников основной школы

           Проверка раб от учащихся, писавших 31 мая 2014 года государственную итоговую аттестацию по математике, показывает некоторые распространённые неточности и ошибки, выявленные экспертами.

         В задании №21 КИМов ГИА требовалось решить неравенство 
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. Ответом является интервал
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. Некоторые учащиеся сокращали обе части неравенства на общий множитель 
[image: image10.wmf](

)

5

-

x

, что незаконно, т.к. знак 
[image: image11.wmf](

)

5

-

x

 не определён.  Часть сдававших экзамен, даже получив разложение на множители 
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0, затруднились без ошибки записать и решить две совокупности систем неравенств. 
          Задание №22 КИМов ГИА. Катер прошёл от одной пристани до другой, расстояние между которыми по реке равно 48 км, сделал стоянку на 20 мин и вернулся обратно через 
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 ч после начала поездки. Найдите скорость течения реки, если известно, что скорость катера в стоячей воде равна 20 км/час. Ответ: 4 км/час.
Эксперты уже не первый год отмечают массовые погрешности следующего типа: не объясняется введение переменной, не проводятся рассуждения для составления уравнения задачи, отсутствуют преобразования при решении уравнения, не объясняется отбор корней. Всё это свидетельствует о слабом понимании учащимися того, что они делают. Для сравнения заметим, что сходные проблемы наблюдались и при решении текстовых задач ЕГЭ.

     В задании №23 требовалось построить график функции
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 и определить, при каких значениях c прямая 
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   будет иметь с графиком две общих точки.  Ответ:
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. В этом задании главное – умение строить графики кусочно-заданных функций. Все ошибки решателей были связаны с неточностями и ошибками в построении графиков. Если график строился верно, то на вопрос о значениях параметров ответ давался верный.
     В другом варианте задании №23 требовалось построить график функции
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 и определить, при каких значениях c прямая 
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   будет иметь с графиком единственную общую точку.  
За правильное построение графика выставлялось три балла из четырёх, даже, если ответ на вопрос отсутствует или неверен. При этом допускалась одна неточность с выколотой точкой.          Другой вариант этого задания: При каких отрицательных значениях k прямая
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 ровно одну общую точку? Найдите координаты этой точки и постройте данные графики в одной системе координат. 

Решение основано на приравнивании к нулю дискриминанта уравнения, получаемого приравниванием 
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       Задание №24. Найдите угол АСО, если его сторона СА касается окружности,  О – центр окружности, а дуга АD окружности, заключённая внутри этого угла, равна 
[image: image22.wmf]0

100

. Отв. 
[image: image23.wmf]0

10


Часто отсутствовало утверждение о том, что радиус, проведённый в точку касания, перпендикулярен касательной, именно поэтому получаемый треугольник является прямоугольным. Вообще, критерии лояльны к отсутствию обоснований, баллы снижаются за вычислительные ошибки. 
         Задание №25. В параллелограмме АВСД  проведены перпендикуляры ВЕ и DF к диагонали АС. Докажите, что BFDE -  параллелограмм. 
Сначала  доказывается, что прямоугольные треугольники АВЕ  и СDF равны по гипотенузе и острому углу (обратим внимание на обход вершин треугольников, не во всех работах он был верным). Здесь не требуется называть номер признака, но содержание или условие признака необходимо воспроизвести. Многие не смогли доказать равенство BE=DF, которое следует из равенства треугольников АВЕ  и СDF. По этому недочёту  диагностируется несформированность такого логического УУД, как подведение под понятие равенства треугольников. 
      Задание №26. Через середину К медианы ВМ  треугольника АВС и вершину А проведена прямая, пересекающая сторону ВС в точке Р. Найдите отношение площади треугольника АВК к площади четырёхугольника КРСМ. Отв. 3:5.  
Задача решается с использованием теоремы Фалеса или с применением теорем о  пропорциональных отрезках в треугольнике.
    Критерии оценивания вызывают неоднозначную реакцию учителей, не все согласны с отсутствием 1 балла в критериях для трёхбалльных и четырёхбалльных задач. Для сравнения, в критериях ЕГЭ такие баллы есть. В критериях для текстовой задачи №22 вызывает недоумение отсутствие прописанного требования о наличии более или менее подробного решения уравнения. Встречались работы с написанным уравнением и  верным ответом без написанного решения. 
       Наличие в ряде случаев очень похожих работ говорит о некачественной работе персонала пункта проведения экзамена.
       В планах ФИПИ и министерства образования ввести в следующем году отдельные оценки по алгебре и по геометрии по результатам ГИА. Перед школами стоит важная задача проанализировать решаемость задач по геометрии и те оценки, которые уже сегодня могли бы быть выставлены их ученикам раздельно по алгебре и по геометрии. Предстоит большая подготовительная работа по геометрии, чтобы избежать массовых двоек по геометрии на следующей государственной итоговой аттестации. В геометрических задачах второй части требуется проводить доказательные рассуждения, ссылаться на теоремы, определения, но проверка работ показывает, что многие учащиеся не умеют это делать, некоторые не догадываются, что утверждения нужно доказывать, а не просто провозглашать. В работах встречались утверждения равенства треугольников по одной стороне и углу, что «в равных треугольниках высоты равны»; о том, что многие в утверждении о равенстве треугольников не соблюдают соответствующий обход вершин, мы уже устали говорить.
       В   КИМы ГИА включены задачи по планиметрии, задачи по статистике и теории вероятностей. В связи с этим кафедра физико-математического образования СИПКРО подготовила программы курсов ПК по индивидуальному образовательному чеку для учителей математики по методике обучения решению задач по планиметрии, задач с параметром, по теории вероятностей (встречающихся в ГИА и ЕГЭ),  по Заданию МОиН СО разработаны и  читаются курсы по подготовке к ГИА, к ЕГЭ. Анализ решаемости заданий  ГИА по математике представлен в таблице.
	

	Всего участвовало - 24016

	Обозначение задания в работе
	Проверяемые элементы содержания / Проверяемые требования умения
	% выполнения

	Часть 1 

	Модуль "Алгебра"

	1
	Уметь выполнять вычисления и преобразования
	83,7

	2
	Уметь выполнять вычисления и преобразования
	75,3

	3
	Уметь выполнять вычисления и преобразования, уметь выполнять преобразования алгебраических выражений
	58,5

	4
	Уметь решать уравнения, неравенства и их системы
	70,1

	5
	Уметь строить и читать графики функций
	60,1

	6
	Распознавать арифметические и геометрические прогрессии, решать задачи с применением формулы общего члена и суммы нескольких первых членов
	66,0

	7
	Уметь выполнять преобразования алгебраических выражений
	54,2

	8
	Уметь решать уравнения, неравенства и их системы
	39,7

	Модуль "Геометрия"

	9
	Уметь выполнять действия с геометрическими фигурами, координатами и векторами
	43,4

	10
	Уметь выполнять действия с геометрическими фигурами, координатами и векторами
	51,8

	11
	Уметь выполнять действия с геометрическими фигурами, координатами и векторами
	43,9

	12
	Уметь выполнять действия с геометрическими фигурами, координатами и векторами
	48,1

	13
	Проводить доказательные рассуждения при решении задач, оценивать логическую правильность рассуждений, распознавать ошибочные заключения
	40,1

	Модуль "Реальная математика"

	14
	Пользоваться основными единицами длины, массы, времени, скорости, площади, объема; выражать более крупные единицы через более мелкие и наоборот
	53,4

	15
	Описывать с помощью функций различные реальные зависимости между величинами; интерпретировать графики реальных зависимостей
	79,9

	16
	Решать несложные практические расчетные задачи; решать задачи, связанные с отношением, пропорциональностью величин, дробями, процентами; пользоваться оценкой и прикидкой при практических расчетах; интерпретировать результаты решения задач с учетом ограничений, связанных с реальными свойствами рассматриваемых объектов
	55,3

	17
	Описывать реальные ситуации на языке геометрии, исследовать построенные модели с использованием геометрических понятий и теорем, решать практические задачи, связанные с нахождением геометрических величин
	31,1

	18
	Анализировать реальные числовые данные, представленные в таблицах, на диаграммах, графиках
	65,1

	19
	Решать практические задачи, требующие систематического перебора вариантов; сравнивать шансы наступления случайных событий, оценивать вероятности случайного события, сопоставлять и исследовать модели реальной ситуацией с использованием аппарата вероятности и статистики
	52,4

	20
	Осуществлять практические расчеты по формулам, составлять несложные формулы, выражающие зависимости между величинами
	49,8

	Часть 2 

	Модуль "Алгебра"

	21
	Уметь выполнять преобразования алгебраических выражений, решать уравнения, неравенства и их системы, строить и читать графики функций (2 балла)
	14,8

	
	Уметь выполнять преобразования алгебраических выражений, решать уравнения, неравенства и их системы, строить и читать графики функций (1 балл)
	4,5

	22
	Уметь выполнять преобразования алгебраических выражений, решать уравнения, неравенства и их системы, строить и читать графики функций, строить и исследовать простейшие математические модели (3 балла)
	12,1

	
	Уметь выполнять преобразования алгебраических выражений, решать уравнения, неравенства и их системы, строить и читать графики функций, строить и исследовать простейшие математические модели (2 балла)
	2,2

	
	Уметь выполнять преобразования алгебраических выражений, решать уравнения, неравенства и их системы, строить и читать графики функций, строить и исследовать простейшие математические модели (1 балл)
	0,1

	23
	Уметь выполнять преобразования алгебраических выражений, решать уравнения, неравенства и их системы, строить и читать графики функций, строить и исследовать простейшие математические модели (4 балла)
	6,3

	
	Уметь выполнять преобразования алгебраических выражений, решать уравнения, неравенства и их системы, строить и читать графики функций, строить и исследовать простейшие математические модели (3 балла)
	3,2

	
	Уметь выполнять преобразования алгебраических выражений, решать уравнения, неравенства и их системы, строить и читать графики функций, строить и исследовать простейшие математические модели (1 балл)
	0,01

	Модуль "Геометрия"

	24
	Уметь выполнять действия с геометрическими фигурами, координатами и векторами (2 балла)
	7,4

	
	Уметь выполнять действия с геометрическими фигурами, координатами и векторами (1 балл)
	2,2

	25
	Проводить доказательные рассуждения при решении задач, оценивать логическую правильность рассуждений, распознавать ошибочные заключения (3 балла)
	8,4

	
	Проводить доказательные рассуждения при решении задач, оценивать логическую правильность рассуждений, распознавать ошибочные заключения (2 балла)
	2,2

	
	Проводить доказательные рассуждения при решении задач, оценивать логическую правильность рассуждений, распознавать ошибочные заключения (1 балл)
	0,03

	26
	Уметь выполнять действия с геометрическими фигурами, координатами и векторами (4 балла)
	0,3

	
	Уметь выполнять действия с геометрическими фигурами, координатами и векторами (3 балла)
	0,1

	
	Уметь выполнять действия с геометрическими фигурами, координатами и векторами (2 балла)
	0,004


	


III
Организация олимпиадной, исследовательской и проектной деятельности учащихся
              Актуальность  проблемы  подготовки  школьников  олимпиадной, исследовательской  и проектной деятельности  обусловлена тем, что согласно ФГОС на каждой ступени общего образования устанавливаются планируемые результаты освоения междисциплинарных учебных программ, включающих программу формирования универсальных учебных действий. 

           При подготовке школьников  к  математическим олимпиадам и к исследовательской деятельности  формируются:

фундаментальные  знания    –  целостное  представление о теоретических  понятиях   и  методах  математики;  

функциональная грамотность - умение воспринимать и критически анализировать информацию при решении  нестандартных задач  и задач повышенной сложности;

умение точно, сжато и ясно излагать мысли в устной и письменной речи. 

          Таким образом, подготовка учащихся средней школы  к  олимпиадам  по математике  и к  исследовательской работе является  одним  из средств развития и формирования универсальных учебных действий в процессе обучения математике.

         Курс кафедры физико-математического образования СИПКРО «Методические особенности олимпиадной  подготовки и  организации исследовательской работы учащихся старших классов по математике в средней школе» предназначен для учителей математики средних общеобразовательных  школ  и направлен на совершенствование профессиональной компетенции в области реализации инновационных образовательных технологий для эффективной подготовки учащихся к  участию  в  математических  олимпиадах, также к ГИА и ЕГЭ. 

         В условиях перехода к новым образовательным стандартам общего образования, задача  подготовки  школьников  к  участию  в  математических  олимпиадах различного  уровня и задача организации  исследовательской  деятельности  остается  актуальной. У  школьных  учителей   возникают вопросы о сущности и отличительных особенностях стандарта второго поколения, о типах и видах универсальных учебных действий, о способах формирования их не  только  на  уроках, но и во  внеклассной работе, о способах контроля и мониторинга УУД. Учитель хочет точно знать, что следует делать  на  дополнительных  занятиях по  математике, чтобы формировать регулятивные, познавательные и другие универсальные учебные действия у  учащихся, которые  позволили  бы  им  успешно  участвовать  в математических олимпиадах и  в исследовательской  деятельности

         Работник системы образования, проходящий повышение квалификации на основе именного образовательного чека (вариативная часть), может выбрать данный модуль для своей индивидуальной образовательной программы в рамках вариативной части именного образовательного чека. 

           Модуль, предназначенный для повышения квалификации учителей математики общеобразовательных учреждений,  нацелен  на  получение следующих результатов:

Результат 1. Организует формирование  универсальных учебных  действий  старшеклассников  в  процессе  подготовки к  математическим олимпиадам.

Результат 2. Организует формирование универсальных учебных действий школьников старших классов в процессе организации исследовательской и проектной  деятельности  по  математике в средней школе.

         Увлечение занимательными задачами имеет в  нашей стране глубокие корни.  Первые олимпиады школьников в СССР были  проведены в 1934-35 гг. двадцатого  века. В послевоенные годы появляются традиции разнообразной работы со  школьниками в кружках при  университетах. 
        Самым массовым и, возможно, главным в олимпиадах является не  вершина, а скорее ее основание - школьные, районные, городские, областные олимпиады, проводимые местными математиками-энтузиастами своего  дела. Ведь  не «выращивание олимпиадных чемпионов» является  основной  целью олимпиадного  движения, а  развитие  постоянного  интереса  к науке, расширение  кругозора учащихся. Эта  работа  успешно  проводится  там, где олимпиады составляют  часть  продуманных ,хорошо организованных занятий со  школьниками  и  студентами. Конечно, добраться  до  верхних ступеней олимпиадной пирамиды -дело не  простое: помимо математических  способностей и большой подготовительной  работы, для побед на олимпиадах требуются особые качества «спортсмена-многоборца», умение  быстро переключаться с одной задачи на другую -черты характера, вовсе  не обязательные даже для  профессионала -математика. Участие в  математических  олимпиадах может помочь каждому оценить свои собственные способности, серьезность и прочность  увлечения  математикой.
      Специальная  подготовка к  участию  в  различного  рода  олимпиадах вряд ли  оправдана, однако организация кружковых занятий,   семинаров  с целью математического  тренинга,  углубленного  изучения  некоторых специальных теоретических   вопросов, выходящих  за  рамки  учебных  программ имеет  смысл.     
          Такая работа  перерастает в  исследовательскую  работу   школьников, выполняемую    в  командах, в коллективе и  самостоятельно.  Олимпиады позволят дать путевку в науку талантливым школьникам.         Сегодня для проведения олимпиад школьников  есть все: критерии качества, механизмы контроля, полностью отлаженные все процедуры. Главное, конечно, есть уникальные люди, олимпиадники – это особые педагоги, в которых в полную силу горит огонь профессии, который передается детям.     

          При  сравнении  двух  видов  деятельности  школьников  - олимпиадной и  исследовательской, мы  важное  значание  придаем  последней  Увлечение  математикой   начинается с  размышлений над какой-то особенно  понравившейся задачей, проблемой. Она может встретиться и на уроке, и на  занятии математического  кружка, и в журнале или  книжке. Многие  из  олимпиадных  задач заслуживают значительно более глубокого  обдумывания, чем позволяет несколько часов, отведенных на  соревнованиях, это особенно  относится  к исследовательским  задачам, решения  которых – по  существу  небольшие  научные работы, содержащие интересный  результат.

         Из  истории развития  математики известно, что изначально математические  состязания  были  неограниченными  во  времени и  состояли  в поиске эффективных, рациональных  методов   решения  математических  задач, в  решении исследовательских  задач. И  победителем  становился  не  один  участник, а несколько, иногда  коллектив  математиков. Поэтому  мы  особое значение  придаем  именно подготовке  школьников  к исследовательской  математической  деятельности, где  «победителями»  становятся  все  участники  процесса, даже  просто  слушатели  на  защите  проекта.

     Важным  моментом  учебного  процесса является повышение мотивации  обучения. Одним  из  путей  повышения  мотивации  и эффективности  учебной  деятельности  в основной  школе  является  как  раз  включение  учащихся  в  исследовательскую  и  проектную  деятельность, имеющую  следующие  особенности:

       1. Цели  и задачи этих  видов  деятельности  учащихся  определяются  как  их  личностными  мотивами, так и  социальными. Это  означает, что  такая  деятельность должна  быть направлена не  только  на  повышение  компетентности  подростков в  предметной  области математики, не  только на  развитие  способностей, но и на  создание продукта, имеющего  значимость  для  других.

       2. Исследовательская и проектная  деятельность  должна  быть  организована  таким  образом, чтобы  учащиеся  смогли реализовать  свои  потребности  в  общении  со  значимыми   группами одноклассников, учителей и т.д. Строя различного  рода отношения  в  ходе целенаправленной, поисковой деятельности, подростки  овладевают  нормами   взаимоотношений  с  разными  людьми, приобретают  навыки самостоятельной  работы и сотрудничества  в  коллективе.

       3. Организация  исследовательских и  проектных  работ  школьников  обеспечивает  сочетание  различных  видов  познавательной  деятельности. Новые  виды  деятельности  интересно  осваивать. Исследовательские  работы могут  быть  построены  таким образом, что  в них  будут востребованы  любые  способности, и  личные  пристрастия  подростка к  тому  или  иному  виду  деятельности, то есть  быть  профессионально направленными.

       Важной  особенностью  реализации  исследовательских и  проектных  работ  является  необходимость  владения  школьниками  компетенциями в  той  или  иной  области, а  также  активной  работы   воображения - непременной  основы  творчества.

        Исследовательская  и проектная  деятельность  имеет  как  общие, так и  специфические  черты.

         К  общим  характеристикам  отнесем  следующие:

· практически  значимые  цели  и задачи исследовательской и  проектной  деятельности;

· структуру  проектной  и  исследовательской деятельности, которая  включает  общие  компоненты:

- анализ актуальности  проводимого  исследования;

- целеполагание, формулировку задач, которые  следует  решить;

- постановку  проблемы, выдвижение  гипотезы, ее  формулировка;

- выбор  средств и  методов, адекватных поставленным  целям;

- планирование, определение  последовательности и  сроков  работ;

- проведение  проектных  работ  или  исследования;

- оформление  результатов работ в  соответствии  с  замыслом  проекта 

   или  целями  исследования;

- представление  результатов  в  соответствующем  использованию

  виде, подготовку  доклада  и  презентации;

· компетенцию в  выбранной сфере  исследования, творческую  активность, собранность, аккуратность, целеустремленность, высокую  мотивацию.         

      Таким  образом  в  процессе  подготовки  школьников  к исследовательской  деятельности  формируются все  четыре блока универсальных  учебных  действий.

          Наряду  с  общими  чертами  проектной  и исследовательской деятельности  существуют и специфические  черты- любой  проект  направлен  на получение  вполне конкретного  запланированного  результата-продукта, обладающего определенными  свойствами, и  который  необходим для  конкретного  использования и применения.

          Приступая  к  организации  исследовательской деятельности  школьников, надо  учитывать ее значительные  отличия  от  полноценного  научного  исследования, когда  необходимо  получение  результатов, характеризующихся  очевидной  новизной. Результатом  такой  работы школьников является  открытие  знаний, новых  для  самих  учащихся, но, возможно, хорошо  известных  в  научной  среде. Однако  проделанная  исследовательская  работа  может  стать  толчком  и  началом  для  серьезных  исследований. А  неожиданный  взгляд, ракурс талантливого  молодого  человека  на  некоторую  математическую  задачу  может  послужить  открытию  нового  метода,  приема ее  решения.

IV --  Конкурсы, конференции, круглые столы
В Самарской области СИПКРО проходит  конкурс профессионального мастерства «Молодой учитель». Информация на сайте СИПКРО.
     7 октября 2014 года СИПКРО и кафедра физико-математического образования СИПКРО проводит круглый стол по теме «Современный школьный учебник (по математике, русскому языку, литературе, истории, обществознании): приёмы интеграции вопросов и заданий учебника в интерактивные формы учебных занятий». 

      Приглашаем учителей выступить и рассказать о своих методических находках, этот опыт очень востребован. Из лучших выступлений будет сформирован сборник статей, который планируется выпустить в электронном формате. Просьба тезисы выступлений учителей математики и информатики присылать на электронный адрес кафедры ФМО kfmo-sipkro2012@yandex.ru .   
Оргкомитет Круглого стола:  Л.Ю.Панарина, В.В. Маслов, А.А.Максютин, Л.П.Нестеренко, В.П. Пахомов.

На круглом столе планируется пленарное заседание с выступлением представителей  МОиН СО, руководителей СИПКРО и представителей издательств «Просвещение»,  «Вентана Граф» др.

Планируется работа следующих секций:
1.Учителя русского языка и литературы (председатель В.В. Маслов).

e-mail:krl@sipkro.ru; тел. 8(846)247-20-20
2. Учителя математики (председатель А.А.Максютин). 

e-mail: kfmo-sipkro2012@yandex.ru, тел. 8(846)242-65-70 кафедра физико-математического образования
3. Учителя истории и обществознания (председатель В.П. Пахомов).

e-mail:kio@sipkro.ru:, тел. 8(846)242-65-68
4. Учителя начальных классов (председатель Л.П.Нестеренко)

e-mail: kno@sipkro.ru; тел. 8(846)247-10-66
5. Специалисты ресурсных центров, занимающиеся комплектованием школьных  библиотек  учебниками.

Предложено обсуждение следующих вопросов:

- использование различных приёмов интеграции вопросов и заданий учебника в интерактивные формы учебных занятий в современных УМК;

- как учитель может интегрировать  вопросы и задания учебника в интерактивные формы учебных занятий;

- применение игровых технологий, метода проектов, интерактивных электронных образовательных ресурсов, других активных методик для интеграции вопросов и заданий учебника в интерактивные формы учебных занятий;

- может ли учитель выбрать учебник по своему усмотрению?

Для участия в круглом столе необходимо до 10 сентября 2014 г. отправить заявку, текст доклада по  e-mail.
Материалы для выступлений проходят рецензирование локальным комитетом.

Справки можно получить по телефонам кафедр. 

Сведения об УЧАСТНИКЕ КРУГЛОГО СТОЛА

	Фамилия, имя отчество
	

	Место работы, должность
	

	e-mail
	

	Телефон
	

	Название статьи
	

	Форма участия (нужное подчеркнуть)

Очно с выступлением (личное присутствие и выступление)

Очно без выступления (личное присутствие)

Заочно (предоставление доклада для электронной публикации)
	


Участники получают сертификаты участников, выступавшие – дипломы докладчиков.
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