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Два мира есть у человека:

 Один, который нас творил. 

Другой, который мы от века 

Творим по мере наших сил. 

Н. Заболоцкий.

  В последние годы личностно-ориентированный подход стремительно завоевывает образовательное пространство России. Большинство педагогических коллективов страны настойчиво осваивают теоретические основы и технологию использования данного подхода в учебно-воспитательном процессе. Многие педагоги и руководители учебных заведений считают его самой современной методологической ориентацией в педагогической деятельности. Такая популярность личностно-ориентированного подхода обусловлена рядом объективно существующих обстоятельств. Назовем лишь некоторые из них.
 Во-первых, динамичное развитие российского общества требует формирования в человеке не столько социально типичного, сколько ярко индивидуального, позволяющего ребенку стать и оставаться самим собой в быстро изменяющемся социуме
 Во-вторых, психологи и социологи отмечают, что нынешним школьникам свойственны прагматичность мыслей и действий, раскрепощенность и независимость, а это, в свою очередь, детерминирует применение педагогами новых подходов и методов во взаимодействии с учащимися.
В-третьих, современная школа остро нуждается в гуманизации отношений детей и взрослых, в демократизации ее жизнедеятельности. Отсюда очевидна необходимость построения личностно-ориентированных систем обучения и воспитания школьников. Однако одного осознания целесообразности преобразований еще недостаточно для того, чтобы их осуществить. Не будет лишним заметить и то, что в настоящее время существует немало белых пятен в изучении возможностей и условий применения личностно-ориентированного подхода в педагогической практике. Сейчас очень важно систематизировать уже накопленные исследователями и практиками знания о данном подходе и на этой основе попытаться расширить границы его использования в деятельности педагогов, например, при подготовке и проведении классных часов. А значит, настало время дать ответы на следующие вопросы: 1. Что такое личностно-ориентированный подход? 2. Чем он отличается от традиционных подходов? 3. Из каких компонентов он складывается? 
Правильно ответить даже на первый вопрос очень нелегко, хотя часть ответа лежит на поверхности — в формулировке самого вопроса. Как ни покажется банальным, но личностно-ориентированный подход — это прежде всего подход. Если при анализе средств педагогической деятельности воспользоваться методом классификации, то личностно-ориентированный подход окажется в одном ряду с возрастным, индивидуальным, деятельностным, коммуникативным, системным и другими подходами. Тогда следует определить, что такое подход вообще. Изучение педагогических публикаций не позволило в полной мере выяснить, что же все-таки педагоги-исследователи понимают под подходом, какой смысл вкладывается при использовании этого понятия. Большинство авторов не утруждают себя описанием его содержания, состава и структуры. В таком случае необходимо обратиться к философии, где и родились многие научные подходы, которые впоследствии стали использоваться педагогической наукой и практикой. Философы склонны понимать под подходом ориентацию человека в познавательной или преобразовательной деятельности. К примеру, применение системного подхода они увязывают с ориентацией человека, при которой объект познания или преобразования рассматривается как система; использование модельного подхода констатируется тогда, когда модель изучаемого или преобразуемого объекта выступает в качестве основного ориентира осуществляемой деятельности. В большинстве случаев человеческая деятельность, как утверждают философы, строится на основе не одной, а нескольких ориентации. Разумеется, избираемые им ориентации должны быть не взаимоисключающими, а дополняющими друг друга. Вместе они составляют стратегию деятельности и обусловливают выбор тактики действий в конкретной ситуации и в определенный промежуток времени. Необходимо подчеркнуть, что из всего диапазона подходов, применяемых в деятельности, одна ориентация является приоритетной (доминирующей), благодаря которой формируется качественное своеобразие почерка деятельности человека. Большинство исследователей считает, что подход включает в свой состав три основных компонента: а) основные понятия, используемые в процессе познания или преобразования; б) принципы как исходные положения или главные правила осуществляемой деятельности; в) приемы и методы построения процесса познания или преобразования. 

Итак, личностно-ориентированный подход — это методологическая ориентация в педагогической деятельности, позволяющая посредством опоры на систему взаимосвязанных понятий, идей и способов действий обеспечивать и поддерживать процессы самопознания, самостроительства и самореализации личности ребенка, развития его неповторимой индивидуальности.
 В сформулированном определении мы попытались отразить сущность данного феномена и выделить наиболее важные его аспекты, такие как: 
- во-первых, личностно-ориентированный подход является, прежде всего, ориентацией в педагогической деятельности; 
- во-вторых, он представляет собой комплексное образование, состоящее из понятий, принципов и способов педагогических действий; 
- в-третьих, данный подход связан с устремлениями педагога содействовать развитию индивидуальности учащегося, проявлению его субъектных качеств. 
Определение понятия и сущностных характеристик личностно-ориентированного подхода позволяет ответить на второй вопрос: чем он отличается от традиционных подходов? Покажем главное его отличие от такого традиционного подхода, как индивидуальный. Использование в педагогической деятельности и того и другого подхода предполагает учет индивидуальных особенностей ребенка. Однако если при применении личностно-ориентированного подхода это делается с целью развития индивидуальности ученика, то при использовании индивидуального подхода реализуется другая целевая установка — освоение учащимися социального опыта, т.е. каких-то знаний, умений и навыков, определенных в типовых программах обучения и воспитания и обязательных для усвоения каждым воспитанником. Избрание первого подхода связано с желанием содействовать проявлению и развитию в ребенке ярко индивидуального, а выбор второго — с направленностью педагогического процесса на формирование социально типичного, что тоже крайне сложно осуществить без получения и учета информации об индивидуальных особенностях школьников. В этом и заключается принципиально важное отличие двух названных подходов. 
Теперь настало время дать более обстоятельный ответ на третий вопрос, из каких компонентов складывается личностно-ориентированный подход? С этой целью охарактеризуем три составляющие данного подхода. 
Первая составляющая — основные понятия, которые при осуществлении педагогических действий являются главным инструментом мыследеятельности. Отсутствие их в сознании педагога или искажение их смысла затрудняют или даже делают невозможным осознанное и целенаправленное применение рассматриваемой ориентации в педагогической деятельности. К основным понятиям личностно-ориентированного подхода можно отнести следующие: 
- индивидуальность — неповторимое своеобразие человека или группы, уникальное сочетание в них единичных, особенных и общих черт, отличающее их от других индивидов и человеческих общностей; 
- личность — постоянно изменяющееся системное качество, проявляющееся как устойчивая совокупность свойств индивида и характеризующее социальную сущность человека; 
- самоактуализированная личность — человек, осознанно и активно реализующий стремление стать самим собой, наиболее полно раскрыть свои возможности и способности; 
- самовыражение — процесс и результат развития и проявления индивидом присущих ему качеств и способностей;
- субъект — индивид или группа, обладающие осознанной и творческой активностью и свободой в познании и преобразовании себя и окружающей действительности; 
- субъектность — качество отдельного человека или группы, отражающее способность быть индивидуальным или групповым субъектом и выражающееся мерой обладания активностью и свободой в выборе и осуществлении деятельности; 
- Я-концепция — осознаваемая и переживаемая человеком система представлений о самом себе, на основе которой он строит свою жизнедеятельность, взаимодействие с другими людьми, отношения к себе и окружающим; 
- выбор — осуществление человеком или группой возможности избрать из некоторой совокупности наиболее предпочтительный вариант для проявления своей активности; 
- педагогическая поддержка — деятельность педагогов по оказанию превентивной и оперативной помощи детям в решении их индивидуальных проблем, связанных с физическим и психическим здоровьем, общением, успешным продвижением в обучении, жизненным и профессиональным самоопределением (О.С. Газман, Т.В. Фролова). 
Вторая составляющая — исходные положения и основные правила построения процесса обучения и воспитания учащихся. В совокупности они могут стать основой педагогического кредо учителя или руководителя образовательного учреждения.       Принципы личностно - ориентированного подхода: 
1. Принцип самоактуализации. В каждом ребенке существует потребность в актуализации своих интеллектуальных, коммуникативных, художественных и физических способностей. Важно побудить и поддержать стремление учащихся к проявлению и развитию своих природных и социально приобретенных возможностей. 
2. Принцип индивидуальности. Создание условий для формирования индивидуальности личности учащегося и педагога - это главная задача образовательного учреждения. Необходимо не только учитывать индивидуальные особенности ребенка или взрослого, но и всячески содействовать их дальнейшему развитию. Каждый член школьного коллектива должен быть (стать) самим собой, обрести (постичь) свой образ.
3. Принцип субъектности. Индивидуальность присуща лишь тому человеку, который реально обладает субъектными полномочиями и умело использует их в построении деятельности, общения и отношений. Следует помочь ребенку стать подлинным субъектом жизнедеятельности в классе и школе, способствовать формированию и обогащению его субъектного опыта. Межсубъектный характер взаимодействия должен быть доминирующим в процессе воспитания. 
4. Принцип выбора. Педагогически целесообразно, чтобы учащийся жил, учился и воспитывался в условиях постоянного выбора, обладал субъектными полномочиями в выборе цели, содержания, форм и способов организации учебно-воспитательного процесса и жизнедеятельности в классе и школе. 
5. Принцип творчества и успеха. Индивидуальная и коллективная творческая деятельность позволяет определять и развивать индивидуальные особенности учащегося и уникальность учебной группы. Благодаря творчеству ребенок выявляет свои способности, узнает о «сильных» сторонах своей личности. Достижение успеха в том или ином виде деятельности способствует формированию позитивной Я-концепции личности учащегося, стимулирует осуществление ребенком дальнейшей работы по самосовершенствованию и самостроительству своего «я». 
6. Принцип доверия и поддержки. Решительный отказ oт идеологии и практики социоцентрического по направленности и авторитарного по характеру учебно-воспитательного процесса, присущего педагогике насильственного формирования личности ребенка. Важно обогатить арсенал педагогической деятельности гуманистическими личностно-ориентированными технологиями обучения и воспитания учащихся. Вера в ребенка, доверие ему, поддержка его стремления к самореализации и самоутверждению должны прийти на смену излишней требовательности и чрезмерного контроля. Не внешние воздействия, а внутренняя мотивация детерминирует успех обучения и воспитания ребенка. 
Третий компонент личностно-ориентированного подхода - это технологическая составляющая, которая включает в себя наиболее адекватные данной ориентации способы педагогической деятельности. Технологический арсенал личностно-ориентированного подхода, по мнению профессора Е.В. Бондаревской, составляют методы и приемы, соответствующие таким требованиям, как: 
- диалогичность; 
- деятельностно-творческий характер; 
-направленность на поддержку индивидуального развития ребенка; 
- предоставление учащемуся необходимого пространства, свободы для принятия самостоятельных решений, творчества, выбора содержания и способов учения и поведения. 
Большинство педагогов-исследователей склонно включать в данный арсенал диалог, игровые и рефлексивные методы и приемы, а также способы педагогической поддержки личности ребенка в процессе его саморазвития и самореализации. Использование личностно-ориентированного подхода в обучении и воспитании школьников, как полагает Т. В. Фролова, невозможно без применения методов диагностики. 
Наличие у педагога представлений о сущности, строении и структуре личностно-ориентированного подхода позволяет ему более целенаправленно и эффективно моделировать и строить в соответствии с данной ориентацией конкретные учебные занятия и воспитательные мероприятия.
Строение личностно ориентированного похода можно представить в виде схемы:
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Личностно – ориентированный подход вписывается в традиционную систему обучения, особенно в условиях такой школы как  наша сельская школа с небольшим количеством учеников в классе, причем, бывает , учеников с большим разбросом уровня интеллектуального развития.
С самого начала работы над поставленной проблемой пришлось изучить большое количество источников информации. Моей настольной стала работа «Личностно – ориентированный подход в работе педагога: разработка и использование» под редакцией Е.Н.Степанова.

На каждом этапе любого моего урока математике в любом классе дети учатся обосновывать выбранный способ выполнения задания, отыскания более рационального способа, умения сделать вывод, самому оценить свои действия, владея математической терминологией, развивая культуру математической речи.

Создавая на уроке атмосферу доверия, уделяю большое внимание самостоятельной работе учащихся, практикуя урок с полной самостоятельной деятельностью учащихся с созданием ситуации выбора в процессе выполнения самостоятельной работы, взаимный контроль, работу в группах, в парах, применяя разноуровневые задания.

Большое внимание уделяю устному счету, который способствует выработке и развитию вычислительных навыков, развитию логического мышления. Применяется система заданий, представляющая собой таблицы устного счета, цепочки вычислений, задания – схемы. 

Целью моей внеурочной деятельности является применение математических знаний в различных областях знаний и для решения жизненных проблем. Очень люблю интеллектуальные викторины, КВН, часы занимательной математики, оформление стендов, творческие задания.   

Личностно-ориентированный урок:
Теоретические и технологические аспекты его организации
Характерные черты личностно-ориентированного урока
При создании технологии подготовки и проведения личностно-ориентированного урока, в первую очередь необходимо направить свои усилия на решение следующих задач:
1) выявить характерные черты личностно-ориентированного урока;
2) определить и апробировать на учебных занятиях приемы и методы актуализации субъектного опыта ребенка;
3) выяснить и использовать возможности создания ситуации индивидуального и коллективного выбора для учащихся в учебно-воспитательном процессе;

4) разработать схему педагогического анализа и самоанализа личностно-
ориентированного урока.
Без знания о целевом, содержательном, организационно-деятельном и оценочно-аналитическом компонентах личностно-ориентированного урока, нельзя начинать практическую деятельность педагогов по разработке технологии подготовки и проведения учебных занятий личностно-ориентированной направленности.
Рассмотрим основные концептуальные положения. 
Замысел личностно-ориентированного урока заключается в создании педагогом условий для максимального влияния образовательного процесса на развитие индивидуальности ученика. Его осуществление возможно лишь в том случае, если в качестве целевых ориентиров учебного занятия будут выбраны следующие:
· формирование у учащихся системы научных знаний и освоение ими способов человеческой деятельности на основе актуализации и «окультуривание» их субъектного опыта;
· оказания помощи ученикам в поиске и обретении своего индивидуального стиля и темпа учебной деятельности, раскрытии и развитии индивидуальных познавательных процессов и интересов;
· содействие ребенку в формировании положительной Я-концепции, развитии творческих способностей, овладении умениями и навыками самопознания и самостроительства.
В качестве принципов построения учебно-воспитательного процесса на уроке могут выступить основополагающие идеи гуманистической педагогики и психологии:
1.    Принцип самоактуализации.
2.    Принцип индивидуальности.
3. Принцип субъектности.
4. Принцип выбора.
5. Принцип творчества и успеха.
6. Принцип доверия и поддержки.
Содержание личностно-ориентированного урока избирается в соответствии с образовательной программой и используется для обогащения субъектного опыта ребенка и осуществления происходящих в личности изменений в связи с постижением своего образа.
Организация такого учебного занятия предполагает включение в процесс обучения нескольких обязательных моментов. К ним относятся следующие:
-проектирование характера учебного взаимодействия на основе личностных особенностей учащихся;
-применение педагогических приемов для актуализации и обогащения субъектного опыта ребенка;
-использование разнообразных форм общения, особенно диалога и полилога;
-создание для учащихся ситуации успеха;
-проявление доверия и толерантности в учебных взаимодействиях;
-стимулирование учеников к осуществлению коллективного и индивидуального выбора учебных заданий, форм и способов их выполнения;
-избрание приемов и методов педагогической поддержки в качестве преобладающих способов организации деятельности учителя на уроке;
-использование учащимися таких речевых оборотов, как «я полагаю, что....», «мне кажется, что...», «по моему мнению,», «я думаю, что...» и т. д.

 Оценочно-аналитический компонент личностно-ориентированного урока должен, прежде всего, согласовываться с целевыми ориентирами учебного занятия. А это означает, что приоритетное значение имеют анализ и оценка таких сторон полученного результата на уроке, как:
а)
обогащенностъ субъектного опыта ребенка культурными образцами человеческого опыта;
б)
сформированностъ учебной деятельности учащихся и индивидуального стиля познания;
в)
проявление самостоятельности и инициативы учеников, их творческих способностей.

Завершая описание характерных черт личностно- ориентированного урока, необходимо подчеркнуть, что из их совокупности и взаимосвязи складывается
целостный образ данного урока. Такой образ помогает педагогу более осознанно и целенаправленно строить деятельность по подготовке и проведению учебных занятий, направленных на развитие индивидуальности и творческих способностей своих питомцев.

Актуализация субъектного опыта учащихся.
Использование личностно-ориентированного подхода в процессе обучения предполагает реализацию принципа субъектности и включение в учебное занятие приемов и методов актуализации субъектного опыта учащихся. Без опоры на уже сформированные знания, умения и навыки учеников, без проявления ими своих субъектных качеств трудно представить личностно-ориентированный урок и возможность достижения его целевых ориентиров.
Под актуализацией субъектного опыта учащихся понимается совокупность действий педагога, направленных на стимулирование желания ребенка использовать в той или иной учебной ситуации, ранее приобретенные знания, умения и навыки. Эти действия учитель осуществляет для того, чтобы решить следующие педагогические задачи:
· способствовать осознанному восприятию учащимися нового учебного материала;

· содействовать установлению в сознании ребенка прочных и устойчивых связей между ранее накопленным и новым опытом познавательной и практической деятельности;
· обеспечить включенность в процесс познания механизмов самодеятельности ученика.
В ходе урока ситуация актуализации субъектного опыта учащихся крайне редко возникает самопроизвольно. Ее организация предусматривает проведение учителем деятельности, в процессе которой формируются и соблюдаются следующие педагогические условия:

 1. Осознание учителем важности и необходимости проявления развития субъектных возможностей учеников, их жизненного опыта.
2. Теоретическая и практическая готовность педагога к проектированию и формированию ситуаций, способствующих актуализации субъектного опыта учащихся на различных стадиях освоения учебного материала.
3. Знание педагогом групповых и индивидуальных особенностей учащихся класса.
4. Готовность и способность ребенка оперативно и умело применять свой собственный опыт в процессе познавательной и практической деятельности.
5. Сформированность в учебном сообществе детей и взрослых благоприятного эмоционально-психологического климата.
6. Использование педагогом специальных технологических приемов и методов «вызова» ранее накопленных детьми знаний, умений и навыков.
7. Педагогическое обеспечение окультуривания и развития актуализированного опыта учащихся.
В процессе опытно-педагогической работы по подготовке и проведению личностно-ориентированных учебных занятий, осознаешь необходимость применения приемов и методов актуализации субъектного опыта учащихся практически на всех этапах урока. Поэтому и появились три разновидности ситуации актуализации субъектного опыта учащихся:

1) актуализация первичного опыта, осуществляемая на этапе введения новой  учебной информации; 

2) актуализация обогащаемого опыта, используемая на стадиях усвоения нового
учебного материала;
3) актуализация закрепляемого опыта, происходящая на этапе закрепления и
проверки знаний, умений и навыков учеников.
Создание ситуации выбора на уроке.

Одним из важнейших педагогических условий становления индивидуальности ученика в процессе обучения является создание на уроке ситуации выбора. Предлагая ребенку совершить осознанный и желаемый выбор, мы помогаем ему формировать свою неповторимость. Уникальность индивидуальности конкретного человека, по мнению    Генецинского В.И. заключается не в том, что он представляет собой неповторимое сочетание некоего выбора признаков, а в том, что он как индивидуальность есть продукт и мера реализации свободы выбора жизненного пути в определенных природных и социокультурных условиях.

Однако создание педагогически грамотной ситуации выбора - дело не простое. Чтобы данный элемент личностно-ориентированного урока был освоен и технологически обеспечен, необходимо решить следующие задачи:
1) определить понятие ситуации выбора;
2) выявить педагогические условия (требования) создания ситуации выбора на уроке;
3) разработать алгоритм деятельности педагога по ее моделированию на учебном занятии и определить последовательность действий учащихся в условии индивидуального и коллективного выбора;
4) описать и систематизировать различные виды учебных задач, применяемых для создания ситуации выбора.
При проектировании и построении ситуации выбора надо учитывать и такие обстоятельства, как:
1. Готовность учащихся к выбору.
2. Педагогическая целесообразность создания ситуации выбора.
3. Стимулирование учащихся к выбору.
4. Аргументация своего выбора.
5. Определение степени свободы выбора.
6. Успешность деятельности.
7. Защищенность школьников от собственных ошибок.
8. Оценка результатов решения выбранного варианта.
Педагогический анализ личностно-ориентированного урока.

При анализе личностно-ориентированного урока особое внимание необходимо уделить следующим моментам:
-    личностное развитие учащихся;
· исходная диагностика личностного развития, обученности, воспитанности учащихся;
· проектирование индивидуальной работы с учащимися на этапах урока;

· мотивация предстоящей учащимися деятельности;
· решение познавательных и личностных задач на каждом этапе урока, организация рефлексии учащихся по поводу услышанного и сделанного на
уроке;
· ценности, положенные в основу содержания обучения на данном уроке и ставшие предметом обсуждения с учащимися;
· решение глобальных и более частных проблем развития человечества и человека в ходе урока;
· возможность сравнить и оценить различные подходы к объяснению или проектированию развития изучаемых явлений, процессов;

· создание ситуации выбора (теории, системы, определения, способа решения задачи, проблем для обсуждения и т. д.)
· способы личностного развития «строительства» собственной личности,
которыми овладели учащиеся: умениями  ставить перед собой задачи и добиваться их осуществления; умением общения, коммуникабельности; умением сотрудничества и взаимопомощи; умением саморегуляции, самодисциплины; умением самопознания, рефлексии и др.
· интеграция содержания;
-    диалогический характер обучения;
-    развития гуманитарного мышления учащихся;
-    использование современных технологий и их эффект;
-    настроение урока;
-    творческие педагогические находки урока.
Личностно-ориентированный

урок (конспективное изложение) 
Урок алгебры в 8-м классе по теме: 
«Преобразование квадратных корней» 

Цели:

1) закрепить ранее приобретенные знания, умения и навыки по изучаемой теме;
2) научить восьмиклассников выполнять два взаимообратных преобразования: вынесение множителя из-под знака корня и внесение множителя под знак корня;
способствовать формированию умения учащихся успешно действовать в ситуации выбора. 

Оформление и оборудование:  презентация, двойные листки с копировкой для каждого ученика.
План урока
1) Организационный момент.(2 мин)
2) Актуализация знаний учащихся.(5 мин)
3) Историческая справка.(3 мин)
4) Изучение нового материала.(10 мин)
5) Первичное закрепление. Ситуация выбора при решении задач(10 мин)
6) Самостоятельная работа с самопроверкой.(13 мин)
7)  Итог урока.(2 мин)

 Ход урока
1. Ознакомление учеников с главной целью урока.
Учитель. Мы продолжаем изучение большой и важной темы «Арифметический квадратный корень». Сегодня нам предстоит научиться выполнять два взаимообратных преобразования: 

1) вынесение множителя из-под корня;

2) внесение множителя под знак корня.

2. Актуализация первичного субъектного опыта учащихся.

Учитель. Начнем с повторения теоретического материала. Вспомните и назовите понятия и термины, изученные вами при прохождении данной темы.
Ученики записывают изученные формулы в тетрадях, которые затем учитель показывает на слайдах:
1.  Определение арифметического квадратного корня. 

При произнесении правил и определений внимание учащихся акцентируется на допустимых значениях «а».  
2. Квадратный корень из степени. 
3. Квадратный корень из произведения. 

Для определения степени понимания и усвоения учебного материала учитель предлагает ученикам выполнить  задание «Найди ошибку». 

 Ученики записывают номера верных равенств. Затем следует обсуждение типичных ошибок. 
              Вариант 1



                                       Вариант 2
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3. Историческая справка

 Всегда интересно знать имя ученого-математика, который либо ввел новое понятие, либо доказал теорему, либо придумал новый математический термин. Попробуйте отгадать, кто из ученых первым ввел в науку знак арифметического квадратного корня. Напротив фамилии этого ученого будет находиться наибольшее числовое значение.
На слайде показаны портреты ученых и математические выражения. 
Учитель кратко рассказывает о Р. Декарте, который в 1637 году ввел знак корня. 

4. Изучение нового материала

Учитель. Рассмотрим выражение 
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. Если а ≥0 и b≥0, то по теореме о корне из произведения можно записать: 
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Такое преобразование называется вынесением множителя из-под знака корня. 

В некоторых случаях полезно вносить  множитель под знак корня, т. е. выполнять  преобразования вида:
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, где а ≥0 и b≥0. 
Пример1: 
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Пример 2: Сравнить 
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 так как 48>45, то  
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Педагог обращает внимание детей на возможностях применения изучаемых преобразований для упрощения выражений с переменными, что в дальнейшем потребуется для решения иррациональных уравнений и неравенств.

5. Первичное закрепление. Ситуация выбора в процессе выполнения заданий
Учащимся предлагается выполнить задание № 349 (1,3,5); №352(1,3) 
Они могут выбрать один из вариантов выполнения работы:
1вариант - полностью самостоятельно; 

2вариант - по аналогии с решением упражнений, записанном в тетради.
 З вариант - с использованием учебника.
 После выполнения самостоятельной работы осуществляется проверка. 

7. Самостоятельная работа по карточкам с самопроверкой и самооценкой. 

Каждый ученик получает сдвоенную карточку с копировкой. Один листок сдается на проверку, а другой используется для самопроверки и самооценки.

	Вариант 1
	Вариант 2
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2. Сравните значение выражений.
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3. Вынести множитель из-под знака корня.
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	 1.Вынести множитель из-под знака  корня.
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2. Сравните значение выражений.
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3. Вынести множитель из-под знака корня.
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Учитель показывает правильные ответы на слайде.
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	Вариант 2
1. а) 
[image: image60.wmf]5

7

; б) 
[image: image61.wmf]5

3

; в) 
[image: image62.wmf]7

3

.

2. а) 3
[image: image63.wmf]50

>
[image: image64.wmf]98

2

; б) 
[image: image65.wmf]27

5

<
[image: image66.wmf]48

4

.


8. Подведение итогов
Ученики еще раз на основе выполненных упражнений формулируют правила вынесения множителя из-под знака корня и внесение множителя под знак корня

6. Домашнее задание. 
§23 № 349(2,4,6); №352(2,4).  Дополнительно №353.

Роль учебника в личностно – ориентированном обучении

Сегодня, когда темпы обновления информации возросли, практически каждому человеку, желающему продуктивно работать, приходится доучиваться и переучиваться.

По многолетним наблюдениям видим, что работа с учебником на уроках носит эпизодический характер. Еще К.Д. Ушинский сказал: «Читать – это еще ничего не значит; что читать и как понимать читаемое – вот в чем главное дело».

Особенно остро эта проблема стоит перед учителями математики. Самостоятельное изучение математического материла по учебнику дело сложное. Это зависит, прежде всего, от изложения материала в учебнике. К особенностям учебников математики можно отнести: своеобразный язык математики, абстрактность теории, сжатость и краткость изложения (одна из основных проблем современного учебника), широкое применение символики, преобладание дедуктивного метода изложения информации, тесная связь текста с иллюстрациями и чертежами. Следует отметить, что в текстах учебников математики имеются так называемые «пробелы в тексте» - это ссылки на уже известный материал, формулы или теоремы. Ученики не всегда самостоятельно могут восстановить эти «пробелы текста». В силу изложенных особенностей математического текста самостоятельное чтение приводит к недопониманию прочитанного, тем более неумению применять полученные знания в нестандартных ситуациях. Трудности эти возникают в большинстве случаев у тех подростков, которым требуется значительное напряжение воли, сосредоточенное внимание и интенсивное мышление.

Работу по формированию умений и навыков самостоятельного чтения и понимания книг необходимо начинать с 5-го класса и проводить в системе, усложняя приемы и способы чтения и обработки информации от класса к классу. Выделяют три этапа, по которым следует проводить работу учащихся с учебником на уроках математики

1 этап. Работа до чтения
Здесь проходит работа с заголовком параграфа или главы. На этом этапе необходимо внутренне включить каждого ребенка в чтение. Большим «плюсом» в работе с книгой станет то, если учащимся не составит труда по заголовку рассказать о том, что сегодня будет изучаться. При «разборе» заголовка у школьников может возникнуть желание определенных знаний. Вся эта предварительная работа должна настроить учеников на дальнейшее приобретение знаний, т.е. должна послужить внутренним мотивом и затем помочь ученикам выделить главное в тексте. Основной прием, который учитель может использовать на этом этапе работы с книгой – это прием «Банк идей (гипотез)», куда ученики «складывают» свои мысли о том, что будет сегодня на уроке изучаться. Учитель при этом вывешивает заготовленные записи высказываний учеников на доску (или записывает), чтобы в конце урока проверить, верны или нет были выдвинутые ими гипотезы. Этот прием научит учеников выдвигать гипотезы исследования и определять, доказаны они или опровергнуты, что очень важно для формирования навыков научно –исследовательской деятельности учащихся при работе с литературой.
2 этап. Работа с текстом учебника непосредственно
 Это само чтение. Тут необходимо подчеркнуть, что работа с учебником должна обязательно преследовать определенную цель, которую ученикам сначала сообщает учитель, а впоследствии они сами начнут ставить перед собой цели чтения учебника, параграфа, главы. Основными целями чтения параграфа учебника могут быть: знакомство с информацией, заложенной в выбранном фрагменте текста, понимание информации, запоминание, использование информации в различных учебных и жизненных ситуациях, подтверждение изученного или того, что знали ранее, отыскание примеров, подтверждение научных фактов, работа с иллюстрациями (рисунками, чертежами, диаграммами). В зависимости от поставленной цели учитель должен организовать чтение параграфа одним из способов. Выделим способы чтения. Прежде всего это - опережающее чтение, углубленное чтение, выборочное чтение, чтение-сканирование, чтение вслух, чтение про себя, чтение по ролям, чтение-изучение, выборочное чтение, просмотр. Как видим, если вы даже и не знали классификации способов чтения книги, то, сами того не подозревая, часто ими пользовались . Например, отыскание примеров, подтверждающих тот или иной факт, сообщенный учителем, удобнее будет выполнить таким способом чтения как сканирование. Для самостоятельной работы с книгой у учащихся должен развиваться такой способ чтения, как углубленное, учителю при этом следует обращать внимание на такие приемы работы с книгой, которые обучают школьников именно такому виду чтения книги. 

Часто в 5–ом классе возникает необходимость включения в урок математики элементов обучения чтению, и такой работе иногда уделяется целый урок. Учитель предлагает читать вслух текст по частям, при этом плохо читающим детям достаются небольшие и легкие части, детям с неустойчивым вниманием – чтение или повторение правил. В современных учебниках математики 5-6-х классов важные элементы, несущие смысловую нагрузку, правила, алгоритмы выполнения действий выделены разными цветами и шрифтами. Учителю необходимо на первых же уроках показать, как надо выразительно читать текст, формулировать правила, а в дальнейшем постоянно добиваться и от учеников такого же выразительного чтения. Такое выделение главного должно приучить детей сначала видеть смысловые части, узловые моменты параграфа, а затем самим находить, выделять их в тексте учебника. 

В 7 классе на уроках геометрии удобно будет провести ролевую игру - чтение параграфа при изучении свойств отрезков, лучей и углов. Первый ученик – отрезок, второй - луч, третий - автор и т.д. «Действующие лица» знакомят всех со «своими» свойствами, проигрывают описываемое в тексте. Остальные же слушают и внимательно следят по тексту учебника, после представления свойств ученики могут задать вопросы «геометрическим фигурам», те в свою очередь при ответе могут пользоваться текстом учебника.

Для лучшего понимания прочитанного текста учебника следует вводить такие приемы работы с книгой, как диалог с текстом, вопросы к тексту, выдвижение гипотез и проверка их, самоконтроль, восполнение пробелов текста, работа с примерами, выписывание и подчеркивание, выделение главного, составление плана, конспектирование, составление схем, рисунков и таблиц. Все это приемы обработки информации, заложенной в текст учебника. Эти приемы сложны, и иногда ученики 11 классов не всегда могут выделить главное при прочтении математического текста. 

Чтобы диалог с книгой был полноценной беседой, необходимо, чтобы при прочтении у школьников возникали вопросы. Самая необходимая работа здесь, которую учитель должен проводить с учащимися, должна быть работа над вопросами к тексту. Эта работа нужна прежде всего для того, чтобы в последствии научить учащихся работать с узловыми моментами текста. Такой вид работы с учебником использовал еще Ферма: он брал задачи, обрабатывал их, а потом сравнивал с ответом. Отсюда может появиться урок-консультация, на котором дети выполняют тот или иной объем работы с помощью учебника, а учитель выступает в роли консультанта. Позднее возможен урок-дискуссия, на котором ученики обсуждают фрагмент прочитанного параграфа учебника на основе вопросов учителя и самостоятельно составляют вопросы к тексту. Чтобы научить школьников самим составлять вопросы к тексту, учитель должен после прочитывания частей текста сам задавать вопросы: «Что в этом фрагменте текста нового? Какие слова непонятны? Что кажется наиболее важным? Что надо обязательно запомнить?» и т.п. На уроках-конференциях ученики могут обсудить материал, сообщенный учителем после беглого чтения параграфа ученика. Конференцию можно провести как по одной теме, так и по нескольким. Например, на таком уроке можно обсудить вопрос: «В каких случаях пример можно решить за 1 секунду?» Речь на этом уроке пойдет о рациональных приемах счета (сочетательный и распределительный законы сложения и умножения). Заметим, что после каждого параграфа в учебниках, даже не только математики, имеются вопросы к параграфу. Этим вопросам учителя редко уделяют внимание, иногда задают ученикам ответить на них дома в домашней работе, но потом они остаются без проверки. А как видим, эти вопросы помогают сформировать у учащихся навыки самостоятельного составления вопросов для последующего самостоятельного изучения текста. Работа с этими вопросами в конце урока поможет подвести итог урока и вновь осуществить повторение изученного теоретического материала. В связи с перечисленными приемами работы с текстом параграфа, которые осуществляются на уроке, учитель должен показать ученикам, что при выполнении домашнего задания сначала необходимо повторить объяснительный текст учебника и ответы на вопросы к нему и только после этого приступать к выполнению письменного задания.

Как уже упоминалось выше, с каждым классом приемы работы с текстом усложняются. Вот, например, такие, как составление плана, тезисов, следует начинать с 7-го класса, а конспектирование, цитирование - с 9-10-х классов. Это не стоит понимать в буквальном смысле, что дети переходят в 7 класс и начинают составлять план. Нет, в 7 классе этот прием должен стать основным при работе с текстом, а в предшествующих классах следует проводить предварительную работу, которая поможет быстро и легко ученикам составлять планы параграфов учебников математики.

При чтении учебника необходимо приучать учеников делать пометки, записи или выписки.  М.Н.Куфаев пишет о приемах работы А.С.Пушкина: «Некоторые места он подчеркивал в тексте, иные отмечает на полях, на полях же ставит различные значки (NB,-,?,!,Х и др.)». Конечно, наши библиотечные учебники не позволят ученикам делать такие пометки, поэтому лучше, если школьники заведут специальные тетради, как сказал В.Шекспир: «Запечатлейте беглыми словами все, что не в силах память удержать» . Ведь всем попадались неясные места, на которые порой наталкивались при чтении. Это и отдельные слова, и словосочетания, и отдельные куски текста. Для выяснения придется обращаться не только к справочникам, здесь поможет учитель. Школьник может записать «неясности» в тетрадь. Эти заметки впоследствии могут стать заголовками будущих планов, конспектов, тезисов и замечаниями для обсуждения вопросов . Также выписки облегчают запоминание текста. С ними будет удобнее выполнять сравнение текстов нескольких учебников или учебных пособий. Все это первые навыки выполнения научно-исследовательской работы. Еще один способ вынесения заметок не портя книг – это прозрачные вкладные листки . Их удобнее применять для анализа карт, диаграмм и графиков. Использование этих вкладных листков позволяет отметить нужные детали, снабжая иллюстрацию в книге своими элементами. Также с помощью этих листков отмечаются и подчеркиваются ключевые слова в тексте. Здесь можно провести урок по привитию навыков нахождения ключевых моментов. Во время классной работы с учебником ученики, сидящие на первом варианте, просматривают и подчеркивают ключевые моменты в одном параграфе, а сидящие на втором варианте - во втором. Потом ученики меняются своими прозрачными листочками и проверяют правильность выполнения задания товарищем по парте.

Еще одним не простым, но в то же время необходимым способом обработки информации из книги является составление плана прочитанного. Удачно составленный план говорит о конечном итоге, об умении анализировать текст, о степени усвоения содержания. План – это краткая запись, передающая смысл объемного текста. Он отражает последовательность изложения и обобщает материал, представленный в учебнике, раскрывает его содержание. По плану ученикам будет легко восстановить в памяти содержание прочитанного. При работе с планом сосредотачивается внимание и стимулируется память. Г.Г.Гецов пишет: «именно планы окрыляют мысль ученика и пускают ее в самостоятельный полет.» Из опыта работы по планам видно, что план ускоряет проработку текста и помогает учащимся 10-11 классов готовиться к зачетам. Оглавление – это тот же план. Наблюдая за умением пользоваться содержанием книг, делаем вывод, что многие ученики не умеют им пользоваться. И если учащимся не сообщить, на какой станице находится параграф, который будет изучаться на уроке, или на которой находится рассматриваемая задача, то они могут затратить много времени на их отыскание. В такой ситуации нужно применять приемы по обучению учеников использовать оглавление учебника математики. На первых уроках математики в 5-х классах можно провести игру «Найди – ка!», где учитель или один из учеников загадывают название параграфа и сообщают ученикам. Остальные ученики, в свою очередь, должны быстро с помощью оглавления найти задуманный параграф или его пункт, зачитав несколько строк из него. Этот прием развивает внимательность, быстроту реакции и позволяет ориентироваться в логическом изложении математического материала в учебнике.

Важным из способов записи прочитанного, особенно для старших классов, является конспектирование. А.А.Любищев пишет: «Конспекты серьезных вещей я делаю очень тщательно, даже теперь я трачу на это очень много времени». Конспектирование математических книг занятие трудное и занимательное. Зная, что существует алгебраический язык, который позволяет сокращать обычную запись теоремы, решения примеров, под конспектированием учебника математики мы понимаем перевод обычной записи(на естественном русском языке) в математическую запись (на формальном языке). В этом и есть трудность, с которой сталкиваются ученики. Они не могут осуществить этот переход и порой переписывают все содержимое параграфа. Конспект, по Г.Г.Гецову , это синтетическая запись, помогающая использовать в нужном объеме различные формы работы с текстом, подходящие для каждого конкретного человека. Л.А.Николаева подмечает, что характер конспектирования опирается на цели работы. Конспекты можно классифицировать в зависимости от цели работы: плановый, текстуальный, свободный, тематический, обзорный тематический, хронологический. Главное требование к конспекту, которое выдвигает Г.Г.Гецов, заключается в том, что запись должна быть систематической, логически связной. Главное, чтобы потом можно было пользоваться этим конспектом не только тому, кто его составлял, но и другими ученикам. 
Еще одним способом обработки информации из текста является составление тезисов. Тезисы – это то самое главное, что заключено в параграф учебника. Это также положение, вбирающее в себя существо значительной части текста то, что доказывает или опровергает автор, в чем он стремиться убедить читателя. Тезисы ценны для критического анализа текста. При их использовании акцентируется или заостряется суть вопроса. Из этого видно, что в математике использование тезисов не очень удобно с технической точки зрения. Параграф в учебнике математики и так содержит точку зрения одного автора, который доказывает только одно утверждение и одним методом. Поэтому тезисы здесь сравнимы с выявлением узловых моментов текста.
3 этап. Работа после чтения

После чтения параграфа или главы из учебника ученики должны обязательно высказать свое отношение, свое мнение, свои мысли о прочитанном, дать свою характеристику, привести свои примеры. Важно, чтобы ученики смогли сопоставить прочитанное с тем, что уже знали, так как Н.К.Крупская утверждала, что «хотя книги имеют громадное значение, но это не единственный источник, из которого черпается самообразование. Надо учиться не только из книг, но и из жизни». На этом этапе работы с книгой необходимо вернуться к заголовку и проверить выдвинутые перед чтением гипотезы.

Текст учебника математики отличается от других учебников еще и тем, что он насыщен формулировками. Дети с большим трудом запоминают формулировки теорем, правил и алгоритмов выполнения того или иного действия, они их не учат дословно, упуская порой важные слова или искажая смысл. Из-за этого у ребенка возникает неверное ощущение, что он все выучил хорошо, верно привел формулировку, и, как результат, - обида на учителя, который снизил оценку. Для заучивания формулировок можно использовать несколько приемов работы с текстом учебника. Например, игра «Угадай-ка!». Класс делится на 2 команды: одна начинает читать по учебнику любую часть правила (любые три слова), а вторая должна быстро отыскать в тексте учебника всю формулировку правила.

По плану, тезисам, конспекту, составленным на втором этапе, ученики должны неоднократно воспроизвести прочитанный материал. После прочтения, обработки текста и ведения записей ученики должны перейти к обобщению. Предлагаем обобщение прочитанного текста осуществить в виде схем, таблиц и рисунков. Приведем в виде примера способ обобщения материала, прочитанного в книге, используемый учителями нашей школы. 
После изучения темы дроби учениками могут быть составлены следующие схемы - дендрограммы [image: image67.jpg](RETE P05 e
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В наш ХХI век – век информационного общества - человеку трудно выжить без конкретных математических знаний, также затруднено понимание принципов устройства и использования современной техники, восприятие научных знаний, восприятие и интерпретация разнообразной социальной, экономической и политической информации, малоэффективна повседневная практическая деятельность. Несомненно, чтобы не отстать от быстроменяющейся ситуации, человеку приходится сталкиваться с книгой или с электронными носителями информации, в которых также приходится работать в основном с текстовой информацией. Из книг он черпает знания для пользования общеупотребляемой вычислительной техникой, находит в справочниках и применяет нужные формулы, овладевает практическими приемами геометрических измерений и построений, читает информацию, представленную в виде таблиц, диаграмм, формул и графиков, понимает вероятностный характер случайных событий, составляет несложные алгоритмы. Умения и навыки работы с книгой человек должен приобрести в школе. Учитель, который видит свое назначение в том, чтобы создать условия конкретному ребенку для свободного саморазвития, рано или поздно осознает в числе прочих такую проблему: «Как научить школьников самостоятельно работать с текстом учебника». Одним из решений этой проблемы является организация систематической работы с учебником математики на каждом уроке и дома по трем этапам: до чтения, во время чтения и после чтения. Умения и навыки работы с книгой впоследствии призваны помочь каждому ребенку в успешном самообразовании. 
Личностно–ориентированный подход в системе оценивания учащихся

	
	1. Методика оценивания и самооценивания достижений учащихся в контексте личностно-ориентированного подхода нацелена на формирование у обучающихся способности адекватно оценивать свои возможности и достижения, навыка самомониторинга, представления о таком процессе деятельности, который может привести к успешному результату. Эта методика способствует поиску и формированию личной шкалы ценностей и внутренней программы действий, побуждает учащихся к развитию заинтересованности и потребности в самоизменении.

2. Предлагаемая методика связана с понятием рефлексии в педагогической науке, она эффективна для формирования интеллектуальных и нравственных качеств личности и жизненно важных компетентностей. Эта методика открывает возможности для подрастающего поколения работать со своими недостатками и проблемами в развитии.

3. Развитие системы оценивания и самооценивания на основе личностно-ориентированного подхода прошло путь от применения метода портфолио и ведения дневников личных достижений до внедрения рейтинговой системы.

4. Критерии рейтинговой системы в определённой степени соответствуют ключевым компетенциям

5. Результаты учебной деятельности в рейтинге определяются не оценками по предметам, а отношением к процессу обучения. Старательность, систематическая работа, стремление узнавать больше, чем предлагает школьная программа, активная внеурочная деятельность по предмету играют в рейтинге большую роль, чем порой результат.

6. В средней школе в связи с необходимостью профессионального самоопределения рейтинговая система пополнилась по желанию учащихся новыми критериями: «профессиональное самоопределение» и «коммуникативные компетенции».

7. Рейтинговая система оценивания служит определённым стимулом для личностного роста и помогает решать проблему мотивации к учению.

8. Рейтинговая система оценивания существует параллельно с традиционной. Результаты рейтинга постоянно обсуждаются на классных часах и родительских собраниях

9. Ожидаемые результаты: успешная самореализация выпускника.
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